Elisabeth Gessner

Vom Event zum Leseprojekt — Vorleseaktivitaten in der Schule richtig
planen

Vorlesen wird schick

,Lesen ist wieder in* frohlockt ein erfahrener Aktivist der Leseforderung und bezieht sich
dabei nicht zuletzt auf eine Reihe von erfolgreichen Vorleseaktivititen in Schulen und
Bibliotheken der Region'. Galt das Vorlesen schon traditionell als ein Konigsweg in die Welt
der Biicher, so machte es nach PISA eine zusétzlich rasante Karriere. Vorlese-Events aller Art
schossen wie Pilze aus dem Boden, vielerorts entstanden regelméfige ,Lesewochen‘, nach
amerikanischen Vorbild ,lasen‘ ganze Stadte, und zwar an méglichst extravaganten Orten.
Politiker, Schauspieler und prominente Sportler wurden zu Vorlesern und Lesepaten, Schiiler
lasen sich gegenseitig, aber auch in Kindergérten und Altenheimen vor, und als der
regelméBige ,Vorlesewettbewerb® des Deutschen Buchhandels sein 50-jdhriges Bestehen
feierte, war das dem Bundesprisidenten eine Einladung der 30 besten Vorleser ins Palais
Bellevue wert. Bundesweite Kampagnen wie ,Deutschland liest vor® unter Schirmherrschaft
der damaligen Kanzlergattin Doris Schroder-Kopf sollten ,,Kinder und Jugendliche an das
Lesen heranfiihren*? und entwickelten dabei erhebliche mediale Durchschlagkraft.

Wir schienen plotzlich wieder eine Gesellschaft von Lesebegeisterten zu sein und natiirlich
war damit die Hoffnung verbunden, Kinder und Jugendliche miihelos auf diesem Weg
mitzunehmen und ihre Lesekompetenz quasi automatisch zu verbessern.

Der ganz grof3e Hype ist inzwischen vorbei, um die spektakuldren Hochglanz-Kampagnen ist
es ruhiger geworden. Die Webseite von ,Deutschland liest vor* etwa verzeichnet letzte
Eintrage unter ,Aktuelles® im Dezember 2007, rasch aus dem Boden gestampfte Projekte
wurden ebenso rasch wieder beendet und die Zahl der Promis unter den Vorlesern scheint
deutlich abgenommen zu haben. Tradierte Aktionen wie der alljéhrliche ,Vorlesewettbewerb*
und versierte Praktiker wie der eingangs erwihnte regionale Leseforderverein beherrschen
wieder das Feld.

Was ist geblieben?

Die Welle der Vorlese-Begeisterung hat weder die jugendliche Freizeitwelt revolutioniert
noch die Lesekompetenz unserer Schiilerinnen und Schiiler entscheidend gesteigert. Doch hat
sie in der schulischen Praxis Spuren hinterlassen und Aktivititen initiiert, die eine Wiirdigung
und positive Weiterentwicklung verdienen. Lesenéchte, Literaturcafés, Poetry-Slams und
Autorenlesungen gehoren in vielen Schulen inzwischen zum padagogischen Repertoire,
manchmal als singulére ,Events, zunehmend aber auch als gedachte Eckpunkte eines
schulischen Lesekonzepts. Dariiber hinaus gibt es ein ganzes Heer von mehr oder weniger gut
geschulten, zumeist jedoch sehr engagierten ehrenamtlichen Vorlesern wie beispielsweise die
,Lesepaten‘ und ,Lesescouts‘ der Stiftung Lesen’ oder die nach einem Konzept von Gerd
Briuer ausgebildeten Schiiler-Vorleser/innen*.

! Manfred Péller, Vorsitzender des Fordervereins ,Lesen und lesen lassen e. V. ¢ in einer Presseerklirung zu den
,Riisselsheimer Lesewochen‘ vom 3. Juni 2009

? Ziele und Konzeption dieser Kampagne auf der Webseite www.deutschland-liest-vor.de

* www.stiftunglesen.de

*vgl. dazu Briuer, Gerd (2008). Freiburger Vorlesenetz. Ideen, Konzepte und Materialien fiir die Begleitung
von Kindern und Jugendlichen als Vorleser/innen. - CD-ROM — 2. Aufl. - Freiburg: Schreibzentrum der
Péadagogischen Hochschule.
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Es braucht allerdings einen langen Atem, um aus solchen begriiBenswerten Ansétzen
nachhaltige Konzepte zu entwickeln, es braucht eine systematische Bestandsaufnahme des
Vorhandenen ebenso wie eine kontinuierliche Evaluation und vor allem eine substantielle
Unterstiitzung der Akteure bei der bildungspolitischen Ressourcenplanung. Denn auch der
lesebegeistertste Lehrer, die idealistischste Vorleserin werden irgendwann ,ausbrennen’,
wenn sie im schulischen Alltagsbetrieb Einzelkdmpfer bleiben und sich allein gelassen fiihlen.

Wer Lust aufs Lesen vermitteln will, muss selbst Lust am Lesen und Vorlesen haben.
Leseforderung lebt deshalb immer auch von Begeisterung und dem besonderen persdnlichen
Engagement, ohne ein gewisses Quantum an ,Ehrenamtlichkeit® in den unterschiedlichsten
Spielarten kommt sie wahrscheinlich nicht aus. Genauso benoétigt sie aber auch verléssliche
Strukturen, eine ausreichende materielle Basis und eine realistische Eingrenzung ihrer
Moglichkeiten, um das zu leisten, was im schulischen Rahmen die vorrangige Zielrichtung
jeglicher Leseforderung sein sollte: Dass moglichst viele unserer Schiilerinnen und Schiiler
moglichst oft aktiv und verstehend selbst lesen wollen — und konnen.

Vom Zuhorer zum Leser — (k)ein einfacher Weg?

Bestandsaufnahmen setzen eine prizise Analyse voraus. Was konnen Vorleseaktivititen
leisten? Was auch nicht? Welche Bedingungen brauchen sie? Was muss im Einzelfall bedacht
werden und welche — innerschulische oder auch gesellschaftliche — Arbeitsteilung ist
sinnvoll?

Noch immer ist die Szene uniibersichtlich. Manche sehr kreativen Schulaktivititen existieren
eher im Verborgenen. Sie sind unverzichtbar fiir die eigene Schulgemeinde, ihre Strahlkraft
reicht jedoch nicht dartiber hinaus. Man weifl zu wenig von den vielen Anderen und kann
daher auch nur bedingt kooperieren.

Recherchiert man auf den Webseiten {iberregionaler Initiativen, so fillt auch dort eine grof3e
Vielfalt und Verschiedenartigkeit auf. Mancherorts wird der Anspruch auf ,Vernetzung der
verschiedenen Initiativen erhoben’ — doch wer vernetzt hier eigentlich wen und mit welcher
Zielrichtung? Betrachtet man allein die zahlreichen Gruppen, die — in unterschiedlichen
Schreibweisen — unter dem Logo ,Leselust® firmieren, so fallt ein groBer Facettenreichtum im
Anspruch und der Vorgehensweise auf, der sich einerseits als Fiillhorn der Méglichkeiten
betrachten lésst, der aber auch Verwirrung auslosen kann, wenn man als Praktiker einfach nur
geeignete Kooperationspartner fiir die eigene Schule sucht. Dariiber hinaus sind auch
Konkurrenzen spiirbar und misstrauische Abgrenzungen — woran soll man sich da nur
orientieren?

Viele Vorlese-Initiativen leiden noch immer an einem Theoriedefizit. Enthusiasmus und guter
Glaube treten an die Stelle klarer Zielbeschreibungen, fast beschworend wird manchmal die
heilsame Kraft des Vorlesens an sich behauptet. Der Zusammenhang von Freude an
Geschichten, Lesemotivation und Lesekompetenz scheint kaum hergeleitet, ebenso wenig die
Verbindung zwischen der zunichst passiven Rezeptionshaltung der Kinder beim Vorlesen
und der Bereitschaft (Fahigkeit) zum aktiven Akt des Selbst-Lesens.

So konzentrieren sich z.B. die Vorlese-Aktionen des Berliner Projekts ,Leselust* laut
Selbstauskunft in der Rubrik ,Was wir bewirken‘ ganz auf die unmittelbare Vorfreude der
Kinder und sind dabei mit der Hoffnung auf eine diffus gemeinschaftsstiftende Wirkung
verbunden:

,Die Hauptsache: Die Kinder freuen sich aufihre Lesestunden, fiihlen sich privilegiert und
ihrer Schule mehr verbunden als vorher. Ihre deutlichen Fortschritte entlasten Lehrer und
Schulen.“®

5 z. B. Bundesweite Initiative Lesewelt e.V. Das Netzwerk der Vorleseinitativen, http://www.lesewelt.org/
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Worin die hier behaupteten ,deutlichen Fortschritte® konkret bestehen und in welcher Weise
sie die ,Lehrer und Schulen entlasten‘, bleibt im Dunklen.

Etwas konkreter in ihrer Zielbestimmung ist die Leselust Leipzig*, die sich dabei auf
-allerdings nicht ndher spezifizierte - ,Studien‘ bezieht:

., Studien belegen, wie wichtig Lesen fiir die Entwicklung von Sprachkompetenz und die
Befihigung zur selbstindigen Wissensaneignung ist. Um moglichst vielen Kindern die
Maglichkeit zu bieten, das Medium Buch kennenzulernen, engagieren sich unsere
ehrenamtlichen Lesepaten in Kindergdrten oder Schulen. ’

Dass ehrenamtliches Vorlesen hervorragende Moglichkeiten bietet, um ,das Medium Buch
kennenzulernen®, ist plausibel. Wie allerdings die Briicke zwischen diesem personal
vermittelten Erstkontakt mit der Welt des gedruckten Wortes und der ,Befahigung zur
selbststdndigen Wissensaneignung® geschlagen werden soll, wird auch hier nicht verraten.
Zuhoren (konnen) und selbst Lesen und Lernen gehoren fiir Kinder aber zunéchst in
verschiedene Welten, in denen ganz unterschiedliche Regeln gelten.

Wihrend gerade die voraussetzungslose Zuwendung des Vorlesenden, die nichts fordert,
sondern nur ein kuscheliges Ambiente anbietet und das Abtauchen in fremde Geschichten
erlaubt, fiir Kinder den priméren Reiz der Vorlesesituation ausmacht®, ist der aktive Leseakt
erst einmal anstrengend und auch mit Miihe verbunden. Man braucht Unterstiitzung und viel
Ubung, um selbst fliissig lesen und die gelesenen Texte dann auch noch verstehen zu kénnen.
Aus eifrigen Zuhorern miissen nicht unbedingt gute Leser werden — von selbst und
automatisch funktioniert das schon mal gar nicht.

Die Studie ,,Vorlesen im Kinderalltag*

Es gehort zu den Verdiensten der Studie ,,Vorlesen im Kinderalltag 2008, dass sie die
angestrebten Ziele vergleichsweise systematisch auffachert. Unter dem Motto ,Vorlesen im
Kinderalltag: ein fundamentaler Bildungsimpuls — fiir lebenslanges Lernen‘ werden zunichst
drei eher unterrichtsnahe Aspekte benannt:

- die Ausformung neuronaler Strukturen fiir Lernkompetenz

- die Vermittlung von Lesemotivation

- die Forderung von Sprach- und Ausdrucksfihigkeit
Dies klingt recht prézise, ist aber ebenfalls (zumindest in der 6ffentlichkeitswirksam
aufbereiteten ppt-Présentation) weder operationalisiert noch empirisch belegt. Fiir die
Organisation schulischer Vorlese-Events lassen sich aus solchen Formulierungen daher zwar
Kategorien und Orientierungshilfen ableiten, die aber noch viel weiter konkretisiert werden
miissen. Ganz sicher gehort die Entwicklung von Lernkompetenz zu den fundamentalsten
Aufgaben der Schule — aber formen sich die entsprechenden neuronalen Strukturen sozusagen
ganz von selbst durch das bloBe Zuhoren aus? Unabhéngig von der Gestaltung der
Vorlesestunden und den Inhalten des Vorgelesenen? Unabhéngig auch von der Einbindung
der Vorleserituale in den Unterrichtsalltag?
Dasselbe gilt fiir die Forderung der Sprach- und Ausdrucksfihigkeit. Wie funktioniert das
genau, wie wird es fassbar? Erweitert sich der Wortschatz sozusagen automatisch, indem man
beim Zuhoren viele neue Worter hort und sie dann gleich ibernimmt? Durch Imitation?
Durch das gute Sprachvorbild, das man quasi kopiert? Ist das wie beim Vokabellernen in der
Fremdsprache? Oder braucht der Aufbau von ,Weltwissen‘, um den es letztlich hier geht,

® ygl. http://www.buergerstiftung-berlin.de/

7 vgl.www .leselustleipzig.de
# Studie , Vorlesen im Kinderalltag 2008¢ der Deutschen Bahn, der ZEIT und der Stiftung Lesen;
www.stiftunglesen.de/



nicht viel mehr - an Anschauung, Erfahrung und Eigentétigkeit, die das ,Vorlesen pur® alleine
nicht leisten kann?

Am einfachsten scheint der Zusammenhang zwischen dem Vorlesen und der Lesemotivation
zu sein. Wenn Kinder erfahren, dass zwischen zwei Buchdeckeln spannende Geschichten
stecken konnen, wenn sie gefesselt sind und neugierig auf den Ausgang einer Erzdhlung,
werden sie eher freiwillig zu Biichern greifen, als wenn sie diese immer nur als droge,
verstaubte Bleiwiisten erleben, mit denen verstindnislose Erwachsene drohen. Aber auch hier
bleiben Fragen offen: Wenn das selbststindige Lesen fiir Kinder und Jugendliche zu mithsam
bleibt, weil ihnen elementare Lesetechniken fehlen oder die Automatisierung, der ,Erwerb des
langen Leseatems*® nicht systematisch begleitet wird, dann wird die Initialziindung durch die
Vorleseaktion bald wieder erldschen. Und wenn zu Hause und in der Schule nicht gleichzeitig
mit den Vorlesestunden ein attraktives Bilicherangebot bereit gehalten wird, kann ebenfalls
keine nachhaltige Lesemotivation entstehen. Eher werden aus den erwartungsvollen Zuhorern
beim Vorlesen dann passive Konsumenten der daily soaps, die man sich einfach ,reinziehen®
kann.

Liest man weiter in der oben genannten Untersuchung, wird sehr deutlich, dass neben dem
erhofften kognitiven Kompetenzzuwachs vor allem die sozialen Fiihigkeiten durch das
Vorlesen gestirkt werden sollen. ,,Vorlese-Rituale machen nicht einfach ,Kinder schlau‘,
konstatiert die Studie und fahrt fort: ,,Sie stirken die Sozialkompetenz der Kinder, ...schaffen
Geborgenheit und Nihe... vermitteln Impulse flir Familien, Kita-Gruppen und Klassen. Dies
wird auch durch die AuBerungen der befragten Kinder gestiitzt, die auf die Frage, was sie am
Vorlesen schitzen, nicht zuletzt die Geborgenheit und das Zugehorigkeitsgefiihl in der
Vorlesesituation nennen.

Beziehen sich solche AuBerungen hier zwar vorrangig auf das Vorschulalter und die familizre
Situation, so ist angesichts der wachsenden Anforderungen an den Erziehungsauftrag der
offentlichen Bildung doch unbestreitbar, dass die Schule auch hier eine zunehmende
Kompensationsfunktion iibernehmen muss und daher auf die identitéts- und
gemeinschaftsstiftende Kraft des Vorlesens keinesfalls verzichten sollte. Und wer als
Lehrperson jemals erlebt hat, dass es fast Wunder wirken kann, wenn man einer vollig
ausgeflippten Lerngruppe im Nachmittagsunterricht zwischendurch eine spannende
Geschichte vorliest, wird ab und zu gerne auf dieses scheinbar einfache Rezept zuriickgreifen.
Funktionieren kann das allerdings nur, wenn man das Vorlesen als Ritual personlicher Nédhe
inszenieren und gleichzeitig gelassen mit Disziplinproblemen und aufgeregten Lerngruppen
umgehen kann. Dazu brauchen die Vorleserinnen und Vorleser Erfahrung, Anleitung — oder
eine sehr starke Personlichkeit.

Ebenso kann die anfangs thematisierte Aufwertung der Buchkultur, die PR-Arbeit fiir ein
cooles Image der Freizeitbeschéftigung Lesen, durch pfiffig gestaltete schulische Vorlese-
Events unterstiitzt werden, auch wenn dies in erster Linie eine allgemeine gesellschaftliche
Aufgabe bleibt. Der Beitrag der Schule wird jedoch umso wichtiger, als die zitierte Studie
ermittelt hat, dass 37% der befragten Kinder im Alter von 4 — 11 Jahren nach ihren eigenen
Aussagen niemals vorgelesen bekommen und dass die Bedeutung des Vorlesens im
Familienalltag trotz aller medienwirksamer Kampagnen eher abgenommen zu haben scheint.
Auch die Lehrer und Lehrerinnen haben diese ,Vorlese-Liicke® bisher nicht wirklich gefiillt.
Es bleibt also noch einiges zu tun — und private Stiftungen und ehrenamtliches Engagement
konnen die Schule dabei hilfreich unterstiitzen.

Vorlese-Events in der Schule

? Vgl. auch Rosebrock, Cornelia (2004). Férderung der Lesemotivation. In: Hessisches Kultusministerium (Ed.):
Leseforderung in der Praxis. Tipps, Hilfen und Konzepte fiir die Sekundarstufe 1. Wiesbaden.
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Aus diesen Uberlegungen ergeben sich bereits Leitlinien sowie zentrale Handlungsauftrige an
die Schulen:

Die Vorleseaktivitdten diirfen keinesfalls Eintagsfliegen bleiben, singulére Events bewirken
im Bezug auf alle genannten Zielvorstellungen nur wenig. Gestaltetes Vorlesen in der Schule
sollte daher immer mit dem Unterrichtsalltag verbunden und Bestandteil der
Schulentwicklung sein. Es braucht also Normalitit und Verbindlichkeit. Gleichzeitig sollte
man Vorleseaktivitdten aber auch den Reiz des Besonderen belassen — sie diirfen und sollen
nicht im Alltagsbetrieb von Lehrplanerfiillung, Zensuren und geschiftsmifiger , Textarbeit
untergehen. Dieses Spannungsfeld zwischen Einbindung und herausgehobenem Ereignis
muss jedesmal neu ausbalanciert werden. Keins der beiden Elemente sollte ganz fehlen, aber
je nach Arrangement wird mal das eine, mal das andere starker betont werden.

Sinnvoll erscheint an dieser Stelle auch eine Systematisierung schulischer Vorlese-
Arrangements nach ihren jeweiligen Rollenzuweisungen. Wer liest vor? Was bedeutet das fiir
die Zuhérerschaft und den geeigneten Rahmen? Was ist von Fall zu Fall zu beachten und
was kann das Vorlesen dann bewirken?

Grob unterteilt kann man im 6ffentlichen Bildungsbereich folgende Konstellationen
unterscheiden, die im Folgenden néher betrachtet werden sollen:

* ,Promis‘ (Autoren, bekannte Personlichkeiten aus verschiedenen Bereichen des
offentlichen Lebens) lesen vor. Publikum kdonnen Erwachsene, Kinder und
Jugendliche sein.

* Erwachsene ehrenamtliche Vorleser/innen wie die ,Lesepaten‘ lesen vor. Adressaten
sind Kinder und jiingere Schiiler/innen.

* Kinder und Jugendliche als ehrenamtliche Vorleser/innen (z. B. ,Lesescouts®) lesen
anderen Kindern und Jugendlichen vor.

* Schiilerinnen und Schiiler lesen sich gegenseitig oder einem Publikum vor (ritualisiert
wie beim ,Vorlesewettbewerb‘'® oder zur Vorstellung eigener kreativer Texte, z. B. im
,Literaturcafé‘ oder Schreibwerkstitten)

Ein Autor besucht die Schule

Autorenlesungen gehoren eindeutig zu den Besonderheiten im Schulalltag, und von dieser
Extravaganz leben sie. Denn per se reprédsentieren die Autoren eine kulturelle Szene, die
Jugendlichen aus bildungsfernen Schichten erst durch die Schule ndher gebracht werden kann.
Autoren sind gleichzeitig auch ,Promis‘ mit entsprechender Aura — insbesondere dann, wenn
sie sich mit besonders angesagten Themen beschiftigen. Sie konnen etwas {iber das
,Handwerk‘ des Schreibens und Veroffentlichens erzdhlen, das Kindern und Jugendlichen
fremd ist, sie aber zumeist fasziniert. Und wenn sie dann noch ,ganze normale Menschen wie
du und ich sind‘, die auf den pddagogischen Zeigefinger verzichten und einen guten Kontakt
zu jugendlichen Zuhorern aufbauen kénnen, werden solche Lesungen fast zum Selbstlaufer.

Die meisten Jugendbuchautorinnen und —autoren (nicht alle!) konnen das und haben
Erfahrungen mit schulischen Lesungen und jugendgerechten Aktionen rund ums Buch. Die
gute Vorbereitung einer Autorenlesung beginnt also damit, dass man sich bei der Auswahl der
Autoren mit Blick auf das jeweilige ,Publikum® sachkundig beraten ldsst. Welche Themen
kommen gerade gut an? Was gefillt den Méadchen, was kommt bei den Jungen an? Ist es die
erste Autorenlesung fiir die Schiilerinnen und Schiiler oder sind sie bereits ,lesungserfahren?

10 Bérsenverein des Deutschen Buchhandels, www.vorlesewettberb.de
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Buchhandlungen, die auf Jugendliteratur spezialisiert sind, aber auch Bibliotheken und
einschldgige Initiativen wie der ,Friedrich Bodecker Kreis e. V. beraten gerne bei dieser
Auswahl und vermitteln oft auch gleich geeignete Autoren. Sie haben zumeist eine
umfangreiche Adresskartei, werten Erfahrungen aus, konnen daher mit ,zielgruppengerechten
Steckbriefen® und ganz praktischen Tipps fiir die Organisation aufwarten. ,Der Friedrich
Bodecker Kreis bietet dariiber hinaus eine sehr praktikable ,Checkliste fiir Veranstaltungen®
als Download an, die alle diese Aspekte beriicksichtigt.'" Bevor man sich als Pddagoge selbst
auf die mithsame Suche macht oder sich von der personlichen Begeisterung fiir den eigenen
Lieblingsautor zu gewagten Experimenten verleiten ldsst, sollte man sich also solches
Expertenwissen zu Nutze machen. Guten Rat kann man sich auch bei 6rtlichen Netzwerken
oder ,Runden Tischen® zur Leseforderung oder bei iiberregionalen Stiftungen, etwa der
Stiftung Lesen‘, holen, die nicht nur {iber die {iblichen Kosten und Honorare Bescheid
wissen, sondern manchmal sogar als Sponsoren auftreten.

Sind solche organisatorischen Vorbereitungen geklért, kommt es darauf an, den Stellenwert
einer Autorenlesung fiir das Schulleben herauszuarbeiten. Es muss deutlich werden, dass es
um eine Veranstaltung der ganzen Schule geht, die von allen wahrgenommen und auch
gewlrdigt wird. Wenn der Eindruck entsteht, dass die Lesung von der Fachkonferenz Deutsch
vereinnahmt oder von der Schulleitung nur verschimt am Rande ,geduldet® ist, wird eine
grof3e Chance literaler Bildung verschenkt. Hilfreich fiir die Akzeptanz in einem Kollegium
ist es, wenn die Initiatoren der Lesung Informationsmaterial fiir ihre Kollegen
zusammenstellen und moglichst auch Facher libergreifende Lernchancen verdeutlichen
konnen. Solche Informationen kdnnen sich sowohl auf den Autor beziehen als auch auf die
Themen, die er in seinen Biichern behandelt. Und wenn man sich dariiber hinaus nicht nur auf
das Vorstellen ,literarisch wertvoller® Biicher beschrinkt, sondern auch gute Sachbuchautoren
in die Auswahl mit einbezieht, wachsen die Chancen, dass sich auch die Physiklehrerin oder
der Sportlehrer angesprochen fiihlen. Unter besonders gliicklichen Voraussetzungen sind
sogar kleine Informations- oder Fortbildungsveranstaltungen innerhalb des Kollegiums
denkbar. In den meisten Féllen wird das vorldufig allerdings Zukunftsmusik bleiben.

Guten PR-Ideen in der Vorbereitungsphase sind aber keine Grenzen gesetzt. Sie sollten sich
mindestens an die Schul6ffentlichkeit wenden und keinesfalls die Eltern vergessen. Im Sinne
der ,Offnung von Schule® sollte die Werbung moglichst sogar in das lokale Umfeld hinaus
strahlen.

Die Phasen des Leseprozesses als Planungshilfe

Wie man inzwischen weil3, hat gelingendes Lesen stets einen Prozesscharakter, bei dem sich
verschiedene Phasen unterscheiden lassen: vor, wihrend, danach — wobei die Aktionen vor
und nach dem Lesen mindestens ebenso wichtig sind wie der ,eigentliche® Leseakt. Dies gilt
auch fiir das Vorlesen, und zwar in allen seinen Varianten. Was hier am Beispiel der
Autorenlesung ndher konkretisiert werden soll, lasst sich deshalb mit entsprechenden kleinen
Modifikationen auch auf alle anderen Vorleseaktivititen iibertragen. Betrachtet man die
Erkenntnisse der neurophysiologischen Lernforschung, so ist die Hinfithrung auf das Neue,
die Aktivierung des Vorwissens und der Aufbau einer primiren Motivation fundamental fiir
die konstruktive Verarbeitung neuer Eindriicke.'> Genauso wichtig ist — auf das Lesen und
Zuhoren bezogen — die sog. literarische Anschlusskommunikation®, also die Moglichkeit sich
iber personliche Eindriicke auszutauschen oder auftretende Fragen unmittelbar zu stellen.
Das wiinschen sich auch Kinder schon, wie die Studie ,Vorlesen im Kinderalltag 2008*
aufzeigt. ,,Vorlesen ist richtig schon... man kann nachfragen® ist eine hidufige Auskunft auf
die Frage, was beim Vorlesen besonders geschitzt wird. Zu dhnlichen Ergebnissen kommt

" www.boedecker-kreis.de
2 Vgl. z. B. Willenberg, H. (2004). Lesestrategien. Praxis Deutsch 187/04. Seelze: Friedrich in Velber
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auch eine Studie der Universitdt Erfurt aus dem Jahre 2002. ,,(...) Je mehr iiber das Gelesene
auch gesprochen wird, desto stirker die Motivation der Kinder erneut zu lesen."” Bei
Jugendlichen verschiebt sich das Kommunikationsinteresse mehr in Richtung Diskurs oder
kreative Eigentétigkeit, aber sich mit anderen iiber das Gehorte austauschen wollen auch sie.
Fiir alle Leser/innen aller Altersgruppen sind Anschlussaktionen also wichtig, sie entsprechen
emotionalen Bediirfnissen, wirken motivierend und helfen beim Aufbau von
Wissensstrukturen. Gut organisiert konnen sie damit sowohl einen Motivations- als auch
einen Kompetenzzuwachs unterstiitzen.

Es gibt zahllose praktische Moglichkeiten fiir die Gestaltung der Phasen vor und nach einer
Autorenlesung. Vorher kann man z. B. einen kleinen Biichertisch mit den Biichern des Autors
oder zum Thema der Lesung zusammenstellen, man kann den Raum — festlich oder zum Sujet
passend — gestalten, kleine Recherchen durchfiihren und die Ergebnisse ansprechend
prisentieren, ein Interview mit dem Autor vorbereiten. Eine sehr kreative Moglichkeit,
Zuhorer/innen unterschiedlichster Altersgruppen auf einen Autor einzustimmen, ist die
,Wischeleine®, bei der Buchcover als Redeanlass liber Biicher dienen. Unseren Erfahrungen
nach haben sogar noch Studierende Spaf3 daran. Konkret beschrieben wird dieses
handlungsorientierte literarische Ratespiel in dem Buch ,Leserezepte® der Siidtiroler
Autorinnen Elfi Fritsche und Gudrun Sulzenbacher, das auch viele andere gute Ideen fiir
einen kreativen Umgang mit Texten aller Art enthilt."* In der Praxis sind inzwischen so viele
interessante Einfalle erprobt, dass es leicht ist sich weitere Anregungen zu holen. Praktiker
aus Schulen und Bibliotheken geben ihre Erfahrungen meistens gerne weiter."> Wichtig dabei
ist allerdings, dass man die Schiiler/innen in die Vorbereitung einbezieht und ihnen Raum
zum aktiven Tun und selbststdndigen Mitgestalten gibt.

Gleiches gilt auch fiir die Phase nach der Lesung. Schlecht wire es, wenn der Autor nach
getaner Lesung gleich enteilt und die Schule iibergangslos zum Business as usual
zuriickkehrt. Mindesten sollte noch ein ausfiihrlicher Austausch iiber das Gehorte, ein
Feedback an den Autor und eine gezielte Nachbereitung im Unterricht erfolgen. Dies kann in
Form von Rezensionen, kleinen Pressetexten, kreativen Auseinandersetzungen mit dem
vorgelesenen Text (schreiben, malen, sprechen) oder durch passende Anschlussprojekte
erfolgen (weitere Biicher des Autors lesen, sich mit seiner Biografie auseinandersetzen, das
inhaltliche Thema des Buches vertiefen, andere Textsorten einbeziehen etc.). Am
spannendsten ist es natilirlich, wenn der Autor selbst noch fiir Anschluss-Aktionen zur
Verfiigung steht. So werden Autorenlesungen z. B. vom ,Friedrich Bodecker Kreis® oft
bevorzugt unterstiitzt, wenn die Autoren gleichzeitig fiir eine Schreibwerkstatt mit den
Schiilern engagiert werden konnen. Aus solchen autorengeleiteten Schreibwerkstétten liegen
inzwischen beeindruckende Ergebnisse vor. Die Verpflichtungen fiir den Autor miissen dabei
nicht immer so lang sein wie das Projekt ,Schulschreiber® der Offenen Schule Waldau in
Kassel, wo der tiirkischstimmige ehemalige Schiiler Jamal Tuschik, ein inzwischen recht
bekannter Autor, liber einen ldngeren Zeitraum Schreibaktivitéten fiir die Schiiler anbot. Es
war nicht anstrengungsfrei fiir ihn, wenn man ihn dariiber erzahlen horte, und seine
Erfahrungen waren manchmal wohl auch erniichternd. Ein groBer Gewinn fiir beide Seiten ist

13 »Studie zur Entwicklung der Lesemotivation bei Grundschiilern®. Universitdt Erfurt 2001. Vgl. dazu auch

Richter, K., Plath. M. (2007). Lesemotivation in der Grundschule: Empirische Befunde und Modelle fiir
den Unterricht.
'* Fritsche, E., Sulzenbacher, G. (2003), Lese-Rezepte. Neues Lernen fiir die Bibliothek. Wien: 6bv&hpt
Verlagsgesellschaften

1% z. B. ,,Unsere Schiiler lesen — ziindende Ideen der Leseforderung an Schulen und Bibliotheken Riisselsheim
2008, zu beziehen iiber den Arbeitskreis ,Schule und Bibliothek® oder die Stadtbibliothek Riisselsheim



es trotzdem gewesen: Lese- und Schreiberfahrungen mit dem Fachmann machen, der dafiir zu
seinen Anfingen zuriickkehrt — was will man mehr?

Fiir die Phase wdhrend des (Vor)Lesens bleibt dann noch, den passenden Rahmen und einen
guten Raum zu finden, wobei es sowohl Argumente fiir den vielleicht glanzvolleren ,groBen
Bahnhof* mit moglichst vielen Zuhorern gibt als auch fiir die kleine, {iberschaubare Lesung
im vertrauten Rahmen einer Klasse. Entscheidend ist, dass die Atmosphére stimmt und
sowohl konzentriertes Zuhoren als auch eine lebendige Auseinandersetzung mit dem gehdrten
gesichert sind. Sofern eine Schulbibliothek vorhanden ist, ist sie in vielen Fallen der
geeignetste Ort.

Die Lesung als Einladung zu aktivem Zuhoren, nicht bloBer Konsum von Geschichten — das
lasst sich an dieser Stelle vielleicht als Fazit formulieren. Eine gelungene Autorenlesung in
der Schule sollte die Briicke zwischen passiver Rezeptionshaltung und dem Interesse an
selbststindiger Lektiire bewusst ausbauen und begehbar machen.

Die Lesepaten kommen

Ehrenamtliche Lesepaten sind aus der Praxis vieler Kindertagesstitten, Freizeiteinrichtungen
und Grundschulen nicht mehr wegzudenken. Bis in die untere Sekundarstufe finden sie ein
lohnendes Betitigungsfeld. Soweit es sich um erwachsene ,Lesepaten‘ handelt — diese sollen
hier zunichst betrachtet werden — sind sie iiberwiegend weiblich, verfiigen iiber viel
padagogischen Idealismus, haben oft einen relativ bildungsbiirgerlichen Hintergrund und sind
haufig schon etwas fortgeschrittenen Alters. Die ,typische Lesepatin® ist in vielen Fillen eine
wohlmeinende ,Lese-Omi‘: Ménner sind in diesem Metier immer noch Mangelware.

Da das ,Vorlesen im Kinderalltag anscheinend zunehmend Seltenheitswert hat, wie die
zitierte Studie nachweist, da sich Eltern offensichtlich immer weniger Zeit fiir dieses Ritual
nehmen und es angesichts von wachsendem Leistungsdruck auch im Unterrichtsgeschehen
keinen gesicherten Platz findet, konnen ehrenamtliche Vorlesepaten hier eine wichtige
Erginzung zum vorwiegend kognitiven ,Lernbetrieb* leisten. Sie schaffen damit auch ein
Gegengewicht zu einer Freizeitwelt, die selbst flir Kinder heute oft straff ,durchorganisiert’
(selbst Grundschiiler fithren gelegentlich schon einen Terminkalender!) oder durch passiven
Medienkonsum, Leerlauf und Anregungsarmut gekennzeichnet ist. Fiir Kinder aus
bildungsfernen Schichten sind sie manchmal die ersten Wegbereiter fiir Literalitdt im
weitesten Sinne.

Die Bedeutung ehrenamtlicher Vorlesepaten steht also auller Frage. Sie erfiillen eine
entscheidende Kompensationsfunktion gerade im Hinblick auf die von Kindern gewiinschte
personliche Zuwendung und ,Geborgenheit‘, die mit der Vorlesesituation verbunden sein
kann. Wenn die Vorlese-Stunden spannend inszeniert werden und die Beziehungsebene
stimmt, kann das auch zum Aufbau einer stabilen Lesemotivation beitragen.

Die Arbeit der Lesepaten ist dabei dichter am Alltag einer Schule als der punktuelle Besuch
eines Autors. Im Spannungsfeld zwischen ,Normalbetrieb‘ und bewusst herausgehobenem
,Event® ist sie deutlich ndher am schulischen Alltag angesiedelt als die Autorenlesung und
kann daher andere Funktionen erfiillen, vor allem im Hinblick auf den sozialen und
identitétsstirkenden Wert des Vorlesens. Gerade deshalb miissen die Aktivitdten allerdings
regelméBig und verldsslich sein. Gelegenheitsangebote bringen auch hier wenig, die
Angebote der Lesepaten brauchen in besonderem Malle Ritualisierung und eine erkennbare
Einbindung in das curriculare Angebot der Schule. Das bloBe ,Sahnehdubchen‘ hat man
schnell satt, es muss schon mit der ganzen Torte harmonieren.



Kreative Beispiele fiir Aktionsmdglichkeiten von Lesepaten kann man auf den Webseiten der
einschldgigen Stiftungen einsehen.'® Sie leben allerdings einerseits von der Personlichkeit und
dem individuellen Engagement der Akteure und andererseits von der Bereitschaft der
Schulen, die Lesepaten angemessen in den jeweiligen Regelbetrieb einzubeziehen. Oft
bedeutet dies erst einmal Zusatzarbeit, fiir die zwar ein Gegenwert, ein interessantes Angebot
zurlick kommt, die aber zundchst geleistet werden muss. Das beginnt mit der Regelung rein
organisatorischer Fragen: Wann und wo sollen die Vorlesestunden stattfinden? Wer ist
verantwortlicher Ansprechpartner an der Schule? Wie wird die notwendige Kommunikation
mit den Klassenlehrern und der Schulleitung gesichert? Wer informiert die Eltern? Welche
Absprachen sind ndtig und wie wird deren Verbindlichkeit gesichert? Gibt es einen
regelmafigen Erfahrungsaustausch und wer fiihlt sich dafiir verantwortlich? Und wer ist
zustindig, wenn es irgendwo ,brennt‘? Die Reihe lieBe sich fortsetzen, wobei solche ganz
prosaischen Fragen fiir den Erfolg der Vorlesepaten elementar sind.

Kommt dann noch der Anspruch einer zumindest zeitweiligen inhaltlichen Abstimmung der
Vorlesestunden mit Schulprojekten oder dem Fachunterricht hinzu, ist der
Koordinationsaufwand fiir beide Seiten erheblich. Auch bei groBer Wertschitzung der
Lesepaten haben Lehrpersonen dafiir nicht immer die Zeit, vor allem dann nicht, wenn diese
Koordination quasi ,nebenbei‘ geleistet werden soll und nicht die notwendige Unterstiitzung
durch die Schulleitung erfdhrt. Umgekehrt stellt die erforderliche Integration in das
Schulleben auch an die Lesepaten besondere Anforderungen, die in der ersten Begeisterung
manchmal nicht geniigend bedacht werden.

Solche Uberlegungen sind bei der Anwerbung und ,Ausbildung* von Lesepaten
unverzichtbar, bisher aber nicht selbstverstindlich. Exemplarisch soll hier ein Blick auf die
Vorbereitung und Begleitung der von der ,Stiftung Lesen* betreuten Vorlesepaten geworfen
werden. Zunéchst einmal: gut ist, dass es liberhaupt eine kurze Ausbildung und ein Konzept
dafiir gibt. Als erstes werden die zukiinftige Lesepaten in eintdgigen Seminaren in die ,Kunst
des Vorlesens* eingefiihrt. Dabei stehen vor allem ,,praktische Vorlesefdhigkeiten* im
Vordergrund, auBerdem Anregungen fiir die Auswahl geeigneter Literatur und fiir die
Schaffung einer lesefreundlichen Atmosphire.'” Die Teilnahme an diesen Seminaren wird
empfohlen, sie ist aber nicht obligatorisch. Davon abgesehen lassen sich in einem eintégigen
Seminar auch nur elementare Grundfragen ansprechen. Zusatzliche Moglichkeiten der
vertiefenden Beschiftigung und vielleicht sogar Elemente eines personlichen Trainings lieBen
sich sicher ergédnzen.

Dies muss nicht unbedingt in weiteren Seminaren geschehen, sondern ist auch in Form von
regelméBigen Austausch- oder Gruppentreffen mdglich, bei denen die praktizierenden
Lesepaten ihre Erfahrungen im Sinne eines gegenseitigen Coachings verarbeiten. Die
Kontaktaufnahme zu solchen Gruppen oder ihre Initiierung wird zwar von der Stiftung
empfohlen, bleibt jedoch wiederum der personlichen Initiative iiberlassen. Ein
flichendeckendes strukturiertes Angebot fiir die Begleitung in die Vorlese-Praxis gibt es wohl
nicht.

Die Unterstiitzungsleistung der Stiftung besteht dann im Wesentlichen in der Bereitstellung
von aktuellen Biichern, aulerdem wird Hilfe bei der Suche nach einem ,Vorleseort*
angeboten. Falls gewiinscht, konnen auch Kontakte zu anderen Vorlesepaten vermittelt
werden. Es ist ein sehr offenes Konzept, das Impulse anbietet, ansonsten aber auf ein

' z. B. www.stiftunglesen.de
' vgl. dazu: Vorlesen — kinderleicht! Ein Leitfaden fiir Vorlesepatinnen und —paten, hrsg. von der Stiftung

Lesen, Mainz 2008


http://www.stiftunglesen.de/

durchgeplantes Design und feste Strukturen verzichtet. Manchen Vorlesern und Vorleserinnen
kommt das sicher entgegen, weil es viel Spielraum fiir individuelle Akzentuierungen bietet.
Es kann aber auch dazu fithren, dass sich der eine oder die andere dann mit dem Leitfaden
,Vorlesen — kinderleicht® als einzigem Handwerkszeug doch recht allein gelassen fiihlt.

Dieser Leitfaden ist ansprechend gestaltet und von dem sympathischen Bemiihen getragen,
Schwelleningste und Unsicherheiten abzubauen. Das spiegelt sich schon im Titel: ,,Vorlesen
— kinderleicht!* Wére da neben dem recht apodiktischen Ausrufezeichen nicht auch ein
kleines Fragezeichen angebracht? Vorlesen ist eben nicht immer und unter allen Umstdnden
kinderleicht.

Die personliche Ansprache in den ersten Abschnitten markiert dann die Zielgruppe, aus der
die Lesepaten liberwiegend rekrutiert werden: ,,Spielen Biicher in ihrem Leben eine wichtige
Rolle? Haben Sie schon immer Freude am Lesen und an schonen Geschichten gehabt? (...)
Dann wire eine Vorlesepatenschaft genau das Richtige fiir Sie.*

Hier werden die literaturorientierten Leser und Leserinnen aus bildungsnahen Schichten
angesprochen, die ,schon immer* gerne gelesen haben und ganz einfach ihre ,Freude*
weitergeben sollen — an die Kids aus lesefernen Familien, aus anderen Kulturkreisen, denen
vielleicht elementare Sprachvoraussetzungen fehlen, von basalen Lesefertigkeiten zum
selbststandigen Weiterlesen einer Geschichte ganz zu schweigen. Wenn das denn so einfach
wire — bei all diesen ,Leseknicken‘, Aufmerksamkeitsdefiziten, Kompetenz- und
Verstdndnisproblemen. Hier wiren Grundeinsichten in die Lesedidaktik vonnoten, auch wenn
man bei der Stiftung betont: ,,Es geht primédr um die Vermittlung von Lesespal}, nicht um die
Verbesserung der Lesefertigkeit.“ Oder eben die enge Koordination mit den Fach- oder
Klassenlehrern und die Einbindung in schulische Curricula, die eine realistische Einschétzung
der eventuell auftretenden Schwierigkeiten und eine entsprechende padagogische
Arbeitsteilung erlauben.

Dies gilt umso mehr fiir den Abschnitt ,Probleme und mogliche Losungen® im Leitfaden.
Hilfreich ist sicher die Ermunterung, sich beim Auftreten von Problemen nicht gleich beirren
zu lassen. Ob aber die dann aufgelisteten ,kleinen Tricks‘ wirklich ausreichen, um die
Storung schnell zu beheben, oder ob sich gar ,,die meisten kleinen Probleme ... durch die
wachsende Vorleseerfahrung mit der Zeit von selbst beheben®, sei dahin gestellt. Auch der
Hinweis, dass man bei ,,hartndckigen Storern* die ,,Ansprechpartner in der Einrichtung* zu
Hilfe holen soll, erscheint in dieser verkiirzten Form zwiespiltig: Kein Pddagoge mochte im
Zweifelsfall nur Feuerwehr spielen. Solche unterstiitzenden Interventionen brauchen die
bereits geschilderte verbindliche Zusammenarbeit.

Auf die Notwenigkeit dieser Zusammenarbeit weist der Leitfaden ansonsten durchaus hin,
allerdings recht kursorisch. So bleibt zum Beispiel der Aspekt ,Festlegen der
Rahmenbedingungen® weitgehend auf die Klirung der eigenen Vorstellungen und den
Hinweis auf die Notwendigkeit eines festen Ansprechpartners beschriankt.

Zusammenfassend gesagt wire es hilfreich das Ausbildungskonzept der ,Lesepaten‘ um
einige Komponenten zu erweitern: ,Umgang mit Stérungen‘, ,Grundlagen der Lesedidaktik®,
und ,Die Institution Schule als Vorleseort* konnten Vorschldge dafiir sein. Hilfreich wire es
ganz sicher auch, wenn sich das bisher sehr lose Netzwerk der Lesepaten in der Flache
ergdnzen und strukturell stabilisieren lief3e.

In anderen Passagen des ,Leitfadens® konzentriert sich dagegen die lange Erfahrung der
Stiftung mit Vorlese-Events aller Art, sie sind ideenreich und anschaulich. Dies gilt
besonders fiir die Ausfiihrungen zur ,Praxis des Vorlesens®, die viele sehr konkrete Tipps

10



enthalten, z. B. zum Einsatz der Stimme, zu Mimik, Gestik, Pausen, Sprechtempo und
anderen Aspekten, die ein guter Vorleser so braucht. Fiir gelibte erwachsene Leser mit Liebe
zum Buch mdgen diese pragnanten Vorschlidge durchaus hinreichend sein. Besonders positiv
hervorgehoben werden soll aber an dieser Stelle noch der Abschnitt zu ,Nachbereitung und
Folgeaktivititen‘, weil hier wiederum die Relevanz der ,Anschlusskommunikation’
hervorgehoben und die Sinnhaftigkeit einer inhaltlichen Abstimmung mit der Institution
betont wird.

Schiilerinnen und Schiiler lesen vor

Das Pendant zu den Lesepaten sind besonders ausgebildete Schiilerinnen und Schiiler, die
Vorleseaktionen anbieten. Ihr Publikum finden sie oft in jliingeren Klassen oder
vorschulischen Einrichtungen, manchmal bei Gleichaltrigen, seltener bei Erwachsenen oder
dlteren Jugendlichen. Kinder, die selbst aus unterschiedlichen Griinden noch nicht {iber die
notige Lesekompetenz verfiigen, zum Beispiel, weil sie eine andere Muttersprache haben,
oder die aus unterschiedlichen Griinden noch keinen eigenen Zugang zu Biichern entwickeln
konnten, scheinen als Zuhdrerschaft besonders geeignet. In anderer Weise und oft mehr noch
als erwachsene Lesepaten konnen die jugendlichen Vorleser/innen als Lesevorbilder dienen
und Identifikationsbediirfnisse erfiillen. Die freundliche Lesepatin mit dem gutbiirgerlichen
Vorleseton kann vielleicht Geborgenheit vermitteln und Oma-Ersatz sein, das ,uncoole’
Image des Lesens fiir frithpubertierende kleine Jungs kann sie aber nur unerheblich
beeinflussen. Lesen bleibt weiblich, ist nichts fiir angehende kleine Médnner. Wenn aber der
coole Junge aus der Nachbarklasse Geschichten prasentiert, die er selbst nach seinen
Interessen ausgesucht hat, ladt das in ganz anderer Weise zum Nachahmen — oder Nach-Lesen
— ein. ,,Wenn mein Kumpel nicht liest, tu ich es auch nicht. Und wenn ich's tu, geb ich es auf
keinen Fall zu.* beschreibt Katja Irle in der Frankfurter Rundschau vom 01. 07. 2009 den
Teufelskreis der fehlenden Lesemotivation ménnlicher Haupt- und Realschiiler. Wenn es
gelinge, diesen Kreislauf wenigstens in einigen Fillen umzukehren, wére das ein groBBer
Erfolg fiir die Schiiler-Vorleser, der durch kein anderes Setting erzielt werden kann. Da man
inzwischen weil}, welchen Einfluss die Peers auf die Herausbildung von Gewohnheiten und
Vorlieben haben, sind solche Hoffnungen durchaus angebracht.

Die jugendlichen Vorlese-,Profis‘ — oft heiflen sie ,Lesescouts®, weil sie in den
Biicherdschungel hineinfiihren wollen - sind in der Regel bereits gute und begeisterte
Leserinnen und Leser. Trotzdem brauchen sie eine systematische Anleitung fiir ihre Tétigkeit.
Wegen seines gut operationalisierten und mit praxisnahen Materialien ausgestatteten
Charakters ist hier das Ausbildungskonzept fiir Vorleser/innen von Gerd Briuer zu nennen.'®
Urspriinglich im Rahmen des ,Freiburger Lesenetzes‘ an der Pddagogischen Hochschule
Freiburg entwickelt, setzt es auf ein ausdifferenziertes Multiplikatorenmodell, richtet sich im
ersten Schritt vorrangig an Schiilerinnen und Schiiler der 6. Klassen und versteht sich
dezidiert als ein Baustein zur Schulentwicklung. Die Ausbildungsmaterialien sind klar
strukturiert, auf die fragliche Altersgruppe abgestimmt und enthalten sehr viele Elemente der
reflexiven Praxis, z. B. ein anregend gestaltetes Portfolio sowie Vorlagen fiir unterschiedliche
Formen der Dokumentation und des Feedbacks. Die Schiiler lernen, wie man Vorlese-
Aktivitdten in der Schule bekannt macht und wie man Netzwerke aufbauen kann. Daneben
werden sie auch sehr praktisch in ihre Arbeit eingefiihrt, z. B. im Ausbildungsbaustein ,Ich
lerne mit Texten umgehen® (,Wie fasse ich eine Geschichte zusammen?*, ,Wie erkenne ich
das Hauptmotiv einer Geschichte?*, ,Wie kann ich meinen Zuhorern das Hauptmotiv
vorstellen?‘ etc) oder unter dem Motto ,Ich organisiere eine Vorleseaktion®.

'8 Briuer, Gerd (2008), a. a. O.
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Die Ausbildungsmaterialien sind insgesamt ausgereift und folgen einem planmifigen
methodischen Prinzip. Inzwischen sind sie auch auB3erhalb Freiburgs vielfach erprobt.
Erfolgreich ist das Konzept offensichtlich dann, wenn die Ausbildung und die Arbeit der
Vorleser/innen wirklich als Bestandteil eines Schulkonzeptes geschehen, optimal zunéchst
innerhalb der eigenen Schule. Von einer solch stabilen Basis aus lassen sich dann auch
weitere Kooperationen entwickeln und schlieBlich der gewiinschte Netzwerkcharakter
entfalten. Besonders gut gelingt das, wenn die betreffende Schule iiber eine funktionierende
Schulbibliothek oder gar ein Schreib-Lesezentrum verfiigt, die sozusagen als ,Homebase*
fungieren konnen. Fehlt die bewusste Einbindung in ein klar definiertes Schulkonzept, lassen
sich trotz des vorbildlichen Charakters der Ausbildungsmaterialien zumeist nicht alle
Moglichkeiten ausschopfen.

Wir hatten die Gelegenheit, die erste Erprobung des Konzepts innerhalb des ,Freiburger
Lesenetzes* zu evaluieren.”” Das Projekt war durch hohe Anfangserwartungen insbesondere
an den beteiligten Schulen gekennzeichnet, die jedoch nur partiell erfiillt werden konnten.
Dazu trug einerseits die von der Landesstiftung Baden-Wiirttemberg verantwortete
auBBerordentlich knappe Projektlaufzeit von nur einem halben Jahr bei. In so kurzer Zeit lassen
sich aber weder Schiileraktivitdten verstetigen noch gar Multiplikatorenmodelle oder
Netzwerke aufbauen. Im Grunde genommen war dies also gar kein ,Projekt‘, sondern
bestenfalls ein Impuls. So wurden in dieser Zeit zwar zahlreiche Aktionen durchgefiihrt und
auch die Kompetenz der Vorleser/innen gesteigert, es gelang aber nur in Ausnahmefillen
verldssliche Strukturen an den Schulen aufzubauen. Die Vorleseaktionen blieben punktuell,
sie bekamen keinen festen Ort und kein identifizierbares Gesicht. Eine ,Pausenaktion‘ zum
Beispiel kann als Initialziindung zwar neugierig machen oder als eingefiihrtes Modell in einer
insgesamt lesefreundlichen Schule durchaus Charme entwickeln. Oft aber bleibt sie nur eine
tempordre Verlegenheitslosung ,am Rande*, und der Vorleser wird dann zum Pausenclown.

Mehr noch als erwachsene Ehrenamtliche miissen Schiilerinnen und Schiiler bei der
Einfiihrung solcher Aktionen an die Hand genommen und mit ithrem Engagement bewusst ins
Schulleben integriert werden. Sonst wird Motivation leider verschwendet statt aufgebaut. Die
,fehlende Kontinuitdt® und ,Verzettelung‘ der Aktionen gehorten dann auch zu
hauptsichlichen Kritikpunkten in der Schlussevaluation, neben der ,Uberforderung® bzw. dem
,mangelnden Durchhaltevermogen‘ von Vorlesern und verantwortlichen Lehrern.* Dariiber
hinaus wurde beobachtet, dass gerade die leseschwachen Schiiler, die ja eigentlich als
Hauptadressaten der Vorleseaktionen galten, weit weniger als die ohnehin guten Leser/innen
erreicht wurden. Auch die diffuse Hoffnung, dass sich die allgemeine Lesekompetenz durch
die Vorleseaktivitdten in irgendeiner Weise positiv beeinflussen lie3e, hat sich aus der Sicht
der am Projekt beteiligten Lehrpersonen nicht erfiillt. Und ob es bei den Zuhorern eine
Steigerung der aktiven Lesemotivation gegeben hat, konnte weder untersucht noch gar
nachgewiesen werden. Diese letztgenannten Aspekte weisen auf grundsatzliche Fragen an das
Vorlesen hin, deren empirisch abgesicherte Beantwortung noch aussteht.

... dann diirfen es auch eigene Texte sein

" vgl. dazu Gessner, E./Kuhley, H., Evaluation des Projektes ,Freiburger Lesenetz’, Kassel 2006
20 Befragt wurden Lehrpersonen und Projektmitarbeiter, nicht die beteiligten Schiiler/innen.
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Neben solchen durch eine klare Rollenverteilung gekennzeichneten Vorleseaktionen gibt es
natiirlich viele andere Gelegenheiten im Schulleben, bei denen Schiilerinnen und Schiiler
ihren Mitschiilern Texte vortragen und bei denen sich Vorlesen und Zuhdren auch abwechseln
konnen. Dazu gehdren vielféltige Unterrichtssituationen, mit denen wir uns an anderer Stelle
eingehend auseinandergesetzt haben.”’ Vor allem gehoren aber die besonderen Projekte und
literarischen Angebote dazu, die das Schulleben bunt und anregend gestalten: das
Literaturcafé, die Schreibwerkstatt, der Geschichtenwettbewerb einer Klasse oder Schulstufe.
Hier geht es zumeist um das Vorlesen eigener Texte: lesen, schreiben und iiber Texte reden
konnen dabei eine gliickliche Verbindung eingehen. Fiir das Arrangement solcher
Veranstaltungen gelten dhnliche Regeln wie fiir das ,Vorlesen pur‘: Sie brauchen einen
angemessenen Rahmen und einen gesicherten Ort im Schulalltag, sie miissen durchdacht
inszeniert werden, wobei auch hier die einschldgigen Phasen zu beachten sind
(Vorbereitung/Hinfiihrung, Prisentation, Nachbereitung/Anschlusskommunikation). Der
,Anschlusskommunikation‘ und dem Feedback kommt in diesem Zusammenhang eine
besonders grole Bedeutung zu. Wenn die Motivation zum kreativen Schreiben erhalten
bleiben und gleichzeitig Anregungen fiir dessen Weiterentwicklung vermittelt werden sollen,
miissen Formen einer sensiblen Riickmeldung eingelibt werden. Auch kann die
Vorlesetechnik an eigenen Texten ganz speziell verfeinert werden. Man miisse Texte ,,zum
Klingen bringen®, fordert die Erfurter Literaturdidaktikerin Karin Richter in einem Interview
zur Lesemotivation von Kindern.”? Am sichersten gelingt das dem Vorleser, wenn er selbst
die Tone und die Melodie dazu erfunden hat.

Es muss sich dabei nicht zwingend um fiktionale, literarisch orientierte Texte handeln. Auch
pragmatische Schreibanldsse — Ausstellungen, Présenstationen und Referate zu Sachthemen,
appellative Texte unterschiedlicher Art — kdnnen erhebliche Kreativitit freisetzen, vor allem
bei weniger ,schongeistig* orientierten Jungen. Doch selbst dafiir gilt: es sind die besseren
Leser und Schreiber, die sich zu allererst davon angesprochen fithlen werden. Fiir die anderen
miissen auch hier groflere Schwellen liberwunden werden, sie brauchen besondere Anreize,
am besten iiber die ,Sache‘ und eine plausible Zweckorientierung, und durchweg mehr
Anleitung sowie zusitzliche Forderimpulse. Eine zweckméfig ausgestattete Schulbibliothek
oder ein Schreib-Lesezentrum schaffen dafiir gute Voraussetzungen.

Der Vorlesewettbewerb

Man kann nicht iiber die Gestaltung zeitgemifBer Vorlese-Events reden, ohne auch den
,Klassiker — man konnte auch sagen: die gute alte Tante — des Vorlesens in der Schule zu
erwdhnen: den alljéhrlichen Vorlesewettbewerb des Borsenvereins des Deutschen
Buchhandels. Seit 50 Jahren begleitet er das Schuljahr dhnlich zuverldssig wie Weihnachten
oder die Zeugnisse vor den Sommerferien, und da er in vielen Schulen zu den unumstéBlichen
Ritualen gehdrt, braucht man ihn auch kaum detailliert vorzustellen. Wir kennen ihn eben.

Alle Jahre wieder beteiligen sich ,,mehr als 700.000 Kinder der 6. Klassen aller Schularten...
an rund 8.000 Schulen daran®, wie der aktuelle Flyer verrit.” Ob diese Zahlen sich im Laufe
der Zeit reduziert haben, wie Berichte aus der Praxis vermuten lassen, erfahrt man nicht. Die
Verbreitung dieses Traditionsmodells der Leseforderung ist jedenfalls nach wie vor
beeindruckend. Auch wenn er in die Jahre gekommen ist, hat der Wettbewerb mittlerweile an
modischem Outfit zugelegt: neben dem flotten Werbeprospekt mit einem Bewertungsbogen,
einer Checkliste fiir die Regionalentscheide sowie einer Hitliste der am héufigsten

! vgl. dazu Gessner, E./Kuhley, H. (2009). Vorlesen. Deutschmagazin, 1/09, 9-11.

22 Karin Richter, Professorin fiir Literarische Erzichung/Kinder- und Jugendliteratur an der Universitit Erfurt, in:
Frankfurter Rundschau vom 01. 07. 09

2 vgl. dazu auch www.vorlesewettbewerb.de
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vorgelesenen Kinder- und Jugendbiicher gibt es inzwischen eine Webseite mit einem
elektronischen ,Géstebuch‘ sowie ,,jeder Menge Buchempfehlungen, ... Gewinnspielen und
einem Live-Chat“. Kurze, aufmunternde Zitate aus diesem Live-Chat (,,Hey Leute. Alle die
wieder ran geh’n an den Vorlesewettbewerb! Nur Mut! Traut euch!)* und viele Fotos von
strahlenden Kindern (iiberwiegend kleine Jungs!) zeigen: man ist auf der Hohe der Zeit. Dazu
gehort auch ein Hinweis, dass der Vorlesewettbewerb ,,nicht isoliert neben dem Schulalltag
stehen® muss, und die Auflistung begleitender Aktionsmoglichkeiten — man denkt also
durchaus an die ,Anschlusskommunikation‘ und die notwendige curriculare Einbindung.
Organisiert werden miisste diese allerdings von den betreuenden Lehrkréften vor Ort, und die
bekommen leider dazu wenig konkrete Umsetzungshilfen. Ein ,Literaturfest, ,Buchwochen’
oder Autorenlesungen — um nur einige von den zahlreichen Vorschldgen zu nennen —
organisieren sich schlielich nicht ,begleitend‘ so ganz nebenbei.

Im Ubrigen soll laut Eigenwerbung ,,das Vorlesen — ebenso wie das Zuhoren — .... vor allem
Spall machen. (...) Die Kinder sollen die Lektiire nicht als Pflicht, sondern als Vergniigen
erleben” und ,,unbefangenen Umgang mit Biichern“ erlernen.” Im Mittelpunkt steht also auch
hier die pure Lesefreude — und da fangen dann meist die Probleme schon an. So mag dies
Konzept bei ohnehin lesefreudigen und —geiibten Schiilern noch aufgehen, obwohl die
langwierige Prozedur, bei der in demokratischer Manier mdglichst alle Kinder in einer Klasse
vorlesen diirfen, auch disziplinierte Gymnasialklassen auf die Probe stellt und das Zeitbudget
der ausrichtenden Lehrkréifte empfindliche strapazieren kann. Wenn dann in dem streng
hierarchisch aufgebauten Verfahren iiber mehrere Ebenen auch noch Schul-, Regional-
Landes- und Bundesentscheide mit Interesse verfolgt werden sollen, diirften bei der Mehrheit
der Beteiligten die Begeisterung langsam erlahmen.

Wer aber den Vorlesewettbewerb jemals in einer Klasse mit vielen leseschwachen Schiilern
erlebt hat, weil}, dass er viel grundsétzlichere Fragen aufwirft. Sie beginnen bei der Auswahl
von Biichern. ,,Buch und Textabschnitt konnen die Teilnehmer frei nach ihren Interessen
wihlen®, legt die Ausschreibung fest. Schulbiicher und kopierte Texte sind allerdings
ausgeschlossen. Was aber nun, wenn es zu Hause keine Biicher, sondern nur Videokassetten
oder das heimische Anzeigenblatt gibt? Wenn ,Interessen‘ fiir Biicher noch gar nicht
entwickelt werden konnten, weil die Eltern selbst nicht lesen und deshalb den Kindern auch
keine Jugendbiicher schenken? Wenn dann nicht die Lehrer diskret weiterhelfen und auch
keine gut ausgestattete Schulbibliothek vorhanden ist, konnen hier Kinder in bester Absicht
beschdamt werden. Sie spiiren ihre Benachteiligung, anstatt Neugier und Motivation zu
entwickeln. Das kann sich wihrend des Vorlesens noch verstarken. Wéahrend die guten
Leser/innen schnell ihren Fanclub aufbauen und sich in Bewunderung sonnen konnen, stottern
und stammeln sich andere hilflos durch Texte, die sie nur unzureichend verstehen und deshalb
auch nicht gefillig vorlesen konnen. Auch in der 6. Klasse fehlt es manchen noch an
elementarer Lesetechnik, vom Lesekompetenz im Sinne verstehenden Lesen ganz zu
schweigen. Das Vorlesen, gerade in dieser Konkurrenz- und Wettbewerbssituation, mutiert
dann leicht zum Vorgefiihrt-Werden und wird fiir die Beteiligten quilend. Die manchmal
geiibte (und an sich sinnvolle) Praxis, auch die Mitschiiler aktiv in die Bewertung
einzubeziehen, kann die Situation noch zusétzlich verschirfen, indem negative
gruppendynamische Prozesse sowie eine dysfunktionale Konkurrenz angeheizt und ungeiibte
Leser dauerhaft bloBstellt werden.

Die Leseforschung hat gezeigt, dass Wettbewerbselemente gerade fiir Jungen motivierend
wirken kdnnen, und auch die demokratische Grundausrichtung — alle sollen in gleicher Weise
beteiligt sein — ist anerkennenswert. Trotzdem braucht der Vorlesewettbewerb in seiner

2 Isabell, 14 Jahre, Kreissiegerin und dritte beim Bezirksentscheid
2 Wettbewerbs-Flyer, hrsg. vom Bérsenverein des Deutschen Buchhandels e. V. Ffm. 2008/2009
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iiblichen Form ein grundlegendes Lifting, das iiber modische Accessoires hinausgeht. Dies
bedeutet auch hier: praktische Umsetzungshilfe, vor allem im Hinblick auf die bereits
erwdhnte Einbindung von begleitenden Aktionen ins Schulprogramm und den Unterricht.

Der Vorlesewettbewerb konnte zum Beispiel als Anlass dienen, Lese- und Vorlesetechniken
systematisch einzuiiben. Dazu reichen aber die , Tipps zum Vorlesen von Rufus Beck* aus der
Ausschreibungsbroschiire nicht aus. Rufus Beck ist ein mitreiBender Vorleser, und er hat die
Faszination des guten Vortrags in zahlreichen Essays eindrucksvoll dargelegt. Aber er ist ein
Profi mit langer literarischer Praxis, trotz des leichten, anschaulichen Tons gehen seine Tipps
an der Realitédt ungelibter junger Leser vorbei. Der knappe Text kann eine Initialziindung fiir
den Leseunterricht sein, aber es bedarf eines systematischen Trainings in kleinen Héppchen,
bis man es dann auch kann. Das konnen die Lehrer begleiten, aber es braucht sehr viel Zeit.
Den Wettbewerb miisste man dafiir aus seinem starren Prozedere 16sen und die
Einzelelemente flexibel nutzen.

Das gilt auch fiir ,Grundsitze zu Bewertung®, die sehr allgemein formuliert sind, dies als
Wettbewerbsregeln sicher auch sein miissen. Aber selbst versierte Deutschlehrer brauchen
Ubung und weitere Konkretisierung, um sie verantwortlich umsetzen zu konnen — wie ich
aus eigener Erfahrung weil. Man kann die fiir den Wettbewerb notwendige Beurteilung des
Vorlesens zum Anlass nehmen, um faire Feedback-Verfahren mit der ganzen Klasse
einzuiiben. Aber auch das braucht Zeit und Konkretisierungshilfen. Sehr verdienstvoll wére
es, wenn der Borsenverein des Buchhandels den Wettbewerb zum Anlass fiir einen
substantiellen Nachteilsausgleich nehmen konnte, indem bediirftige Schulen bei der
Einrichtung von Bibliotheken oder wenigstens mit einem gut sortierten Jugendbuchangebot
unterstiitzt wiirden. Aber vielleicht gibt es das ja schon und es hat sich nur noch nicht genug
herumgesprochen?

,Das Vorgelesene weiterspinnen‘ — Mit Vorleseprojekten Weltwissen erweitern

Bei allen Vorleseaktivitéiten fillt auf: je nach Arrangement konnen sie unterschiedlichen
Zielen dienen und brauchen dafiir auch unterschiedliche Voraussetzungen. Ein Patentrezept,
das die zeitweiligen Heilserwartungen erfiillen oder auf leichtem Weg zum Erfolg fithren
konnte, ist nicht darunter. Jede der beschriebenen Aktionsformen kann aber andererseits ihren
spezifischen Beitrag zur Lese- und Sprachforderung leisten, wenn man die jeweiligen
Moglichkeiten und Grenzen realistisch bestimmt.

Gleichzeitig féllt auf, dass einige Regeln - oder auch Desiderate — immer wieder auftauchen
und tibergreifende Giiltigkeit zu haben scheinen. Diese sollen im letzten Abschnitt noch
einmal systematisch zusammengestellt werden. Zur Veranschaulichung an dieser Stelle ein
kurzer Blick auf ein Projekt, in dem viele dieser grundlegenden Erfolgsdeterminanten
vorhanden sind.

Es handelt sich um das preisgekronte Projekt ,Lese-AGs in Kindergéarten, Kitas und Schulen®,
das maBgeblich von der Umweltpddagogin Karin Dinter mitgestaltet wurde.”® Die Grundidee
ist sehr einfach: ,,Den Preis haben wir bekommen, weil wir nach dem Lesen nicht Schluss
machen. Wir spinnen das Gelesene weiter.* konstatiert Frau Dinter dazu. Das bedeutet, dass
sich aus dem Vorlesen eines Kinder- oder Jugendbuchs jedesmal ein kleines Projekt
entwickelt, das thematisch an das Vorgelesene ankniipft: die Exkursion in den Wald oder das
Tierheim nach einem Sachbuch iiber Tiere, die Auseinandersetzung mit Behinderung nach
einem Buch liber ein blindes Méddchen, Beschiftigung mit der Lebensgeschichte von realen

% vgl. dazu Interview in der Frankfurter Rundschau vom 14. 10. 2006
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Menschen, die Abenteuer erlebt haben, das Aufsuchen von unterschiedlichen
Lebenswirklichkeiten und ,Schauplitzen® etc. ,,Wir verbinden das Gelesene mit der
Wirklichkeit. Biicher werden dann mindestens so spannend wie ein Fernsehfilm.*

Hier wird das Vorlesen also systematisch genutzt, um Weltwissen zu erweitern — und das ist
eine elementare Voraussetzung nicht nur fiir die erhoffte Verbesserung der Sprach- und
Ausdrucksfdhigkeit, sondern auch fiir die aktive Lesekompetenz schlechthin. Die ,Freude an
Geschichten® als zundchst passives Vergniigen, in das man nur hineintauchen muss, und die
Erweiterung von Kompetenz sollen miteinander verkniipft werden. Wenn durch die
spannende Vorlesestunde Interesse an einem Thema entstanden ist, wird das auch neugierig
auf die reale Welt machen, so hofft man. Das Besondere an diesem Ansatz ist, dass neben den
kreativen Anregungen (malen, spielen, weitererzidhlen) ganz bewusst auch kognitive
Fahigkeiten angesprochen werden sollen. Die Vorlesestunden sind dabei inhaltlich und
konzeptionell mit Kitas und Schulen abgestimmt, sie sind ein besonderer Baustein in einem
systematischen Gesamtkonzept.

Das Projekt richtet sich vor allem an Kinder in Vorschuleinrichtungen und Grundschulen,
seine Prinzipien lassen sich aber leicht auch fiir hohere Klassen adaptieren. Es gibt
inzwischen dhnliche Beispiele auch anderswo — und es wire wiinschenswert, wenn immer
neue hinzukdmen.
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Resiimee:
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Autorenlesung
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Alltag

Vorlesewett- Schiilervorleser

gegenseitiges

Kompetenzgewinn fiir wen?
Wer wird erreicht?

v

Sprach-und
Lesekompetenz

Betrachtet man nun die beschriebenen Vorleseaktivititen innerhalb eines Koordinatensystems
zwischen den Polen ,Event® und ,Alltag’ einerseits sowie ,Motivation‘ und Kompetenz*, den
Hauptzielen der schulischen Leseforderung, andererseits (s. Grafik), so fallt auf, dass sich die
Arrangements in ihrer Mehrheit im linken oberen Quadranten verorten lassen. Eindeutig
befinden sie sich ndher beim ,Event‘, dem Besonderen. Dies liegt sozusagen in der Natur der
meisten Vorlesekonzepte, macht ihr ,Alleinstellungsmerkmal‘ aus und ist insofern nicht zu
kritisieren. Allerdings wird ebenso offensichtlich, dass eine zusétzliche Verankerung im
schulischen Normalbetrieb erforderlich ist — sozusagen als notwendiges Gegengewicht, das
den Events Nachhaltigkeit und ,Bodenhaftung‘ verschafft.

Dem Alltagsbetrieb in der Schule am nichsten sind dagegen solche Arrangements, bei denen
sich Schiiler gegenseitig ihre Texte vorlesen. Diesem gegenseitigen Vorlesen, vielleicht auch
dem Einsatz von ausgebildeten Schiiler-Vorleserinnen, konnte es umgekehrt gut tun, wenn
ihm ganz bewusst ein besonderer Platz im Schulleben eingerdumt und damit auch ein
bisschen mehr an glanzvollem Event-Charakter verliechen wiirde. Kaum bemerkt und
unauffallig im Gewohnten untergehen, wie es leider manchmal der Fall ist, sollten solche
Schiileraktionen nun wirklich nicht.

Insgesamt geht es also darum, die Vorleseaktivititen entlang der Achse ,Event — Alltag*
threm jeweiligen Charakter entsprechend auszubalancieren, wobei die Betonung mal stérker
auf dem Einzigartigen, mal stirker auf dem Regulédren liegen kann. Ganz vernachléssigt
werden sollte aber keines dieser beiden Elemente. Das hier vorgestellte Strukturmodell konnte
dabei eine Planungshilfe sein.

Noch deutlicher wird, dass sich die Vorleseaktivitdten fast ausschliefSlich dem Ziel der
verbesserten ,Lesemotivation® zuordnen lassen. Eindeutig und nachweisbar
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kompetenzfordernd ist keines der géngigen Arrangements, wie die Analyse ergeben hat. Hier
sind also noch viele Ideen und Anstrengungen gefragt, die das reine Vorlesen mit
kompetenzorientierten Elementen verbinden. Ohne bewusst gestaltete
,Anschlusskommunikation‘, oder noch besser: schiileraktivierende Anschlussprojekte, scheint
das Vorlesen eher ,bunter Lesezauber® zu bleiben, der vielleicht kurzzeitig erfreut, aber keine
wahrnehmbaren Fordereffekte hat.

Dies fiihrt zu zwei weiteren grundlegenden Fragen: Wen erreichen die gingigen
Vorleseaktivititen in erster Linie? Und wer erwirbt dadurch welche Kompetenz? Eindeutig
(und einseitig) motivationsorientierte Strategien, wie es die meisten Vorlese-Events
offensichtlich immer noch sind, sprechen vor allem die guten, sprachgewandten Lerner an
und konnen hier zu weiterer Motivationssteigerung beitragen. Sie helfen also vor allem den
,Guten‘, noch besser zu werden. Die schwachen und sprachungeiibten Leser werden nicht im
selben MaBe erreicht, wie durch eine Vielzahl einschlidgiger Untersuchungen bestitigt wird.?’
Diese Kinder und Jugendlichen brauchen zusitzliche Hilfe, die systematisches Training und
den planvollen Aufbau von Weltwissen einschlie8t. Dies gilt sogar fiir schiilerorientierte
Settings wie das gegenseitige Vorlesen von Texten in Schreibwerkstitten und schulischen
Literaturcafés, die noch am ehesten dem unmittelbaren Kompetenzgewinn dienen kdnnten.
Denn wer schreibt denn eigene Texte, die er anderen vorlesen kann? Und wer hat
Lieblingsbiicher zu Hause, die er gerne vorstellen mochte? Und wer nicht?

Ein deutlicher Kompetenzgewinn liel} sich bei den Schiiler-Vorlesern des vorgestellten
Freiburger Projekts nachweisen; fiir die ,Lesescouts‘ anderswo gilt das wahrscheinlich
gleichermallen. Die beteiligten Schiiler/innen haben in ihrer Ausbildung nicht nur besser
vorlesen gelernt, sondern auch Texterarbeitung, Prisentation und ,Offentlichkeitsarbeit*. Dies
gilt jedoch nur fiir die Vorleserinnen und Vorleser — fiir ihr Publikum, die Rezipienten der
Vorleseaktionen, wurde es erst gar nicht untersucht. Das informelle Feedback bei der
Evaluation scheint sogar eher in eine andere Richtung zu deuten. Zumindest wurden unsere
Zweifel nicht ausgerdumt.

Hier bleiben also Desiderate und Anfragen, zum einen an die Forschung hinsichtlich
Wirkungsanalyse und valider Evaluation, zum anderen an die Curriculum- und
Schulentwicklung. Gebraucht wird eine praxisorientierte ,Didaktik des Vorlesens®, die an den
aktuellen Wissensstand von Lernforschung und Lesedidaktik anschlieft. Gefragt sind aber
vor allem auch die Akteure des Vorlesens: aullerschulischen Institutionen, die ehrenamtlichen
Vorleseaktivititen initiieren, ebenso wie die vielen Praktiker, die sich in ithren Schulen
engagieren. Aus der Vielzahl vorhandener Ideen und Erfahrungen lassen sich mit Sicherheit
differenzierte Konzepte fiir eine zunehmend heterogene Schiilerschaft herausdestillieren, die
iber das singuldre Event und das zeitlich begrenzte Erstrahlen einzelner Leuchttiirme
hinausreichen. Von der Entwicklung solcher Konzepte und einer wissenschaftlich fundierten
Beantwortung der oben skizzierten Fragen wird es abhidngen, ob das Vorlesen auf Dauer in
Mode bleibt — und zumindest einen Teil der damit verbundenen hohen Erwartungen erfiillen
kann.

27 7. B. Bertschi-Kaufmann, A. & Schneider, H. (2006). Entwicklung von Lesefdhigkeit: Mafinahmen -
Messungen — Effekte. Ergebnisse und Konsequenzen aus dem Forschungsprojekt ,Lese- und
Schreibkompetenzen fordern. Schweizerische Zeitschrift fiir Bildungswissenschaften 28(3);
Trenk-Hinterberger, 1., Nix, D., Rieckmann, C., Rosenbrock, C. & Gold, A. (2007). Férderung der
Lesefliissigkeit bei schwachen Leser(inne)n in der sechsten Jahrgangsstufe: Erste Ergebnisse einer
Interventionsstudie. In: Hofmann, B. & Valtin, R. (Eds.), Checkpoint Literacy. Tagungsband zum 15.
Europdischen Lesekongress. Berlin: Deutsche Gesellschaft fiir Lesen und Schreiben, 2007
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